Le bilinguisme d'enfants de

couples exogames et I'éducation en francais :

Tyines & 1Ealies

DANS CE BREF ARTICLE, NOUS EXAMI-
NONS QUELQUES-UNS DES MYTHES
CONCERNANT  L’ACQUISITION  DES
LANGUES FRANCAISE ET ANGLAISE EN
MILIEU MINORITAIRE FRANCOPHONE.
POURQUO!  S'INTERESSER A CES
MYTHES OU CROYANCES NON FON-
DEES ? LES CROYANCES NON FONDEES,
TOUT COMME CELLES QUI SONT FON-

LE COUPLE exogame est appelé t6t ou tard & se poser de nom-
breuses questions concernant I'héritage linguistique et culturel
qu'il souhaite transmettre a son enfant (Allard, Essiembre et Ar
serneau, 2003). Voyons deux des scénarios qu'on observe. Cer
tains couples, souhaitant s'assimiler a la majorité anglophone,
ne valorisent aucunement la langue et la culture de la minorité
francophone ou acadienne. D'autres, par contre, estiment qu'il
est légitime et souhaitable que chacun des membres du couple
transmette sa langue et sa culture a ses enfants. ils y voient
de nombreux avantages non seulement pour leur enfant mais
encore pour la famille de chacun des membres du couple ainsi
que pour les communautés francophone et anglophone.

CES COUPLES désirent que leur enfant développe un niveau
élevé de compétences orales et écrites en frangais et en anglais,
qu'il valorise les deux langues et cultures, qu’il entretienne des
rapports positifs avec la communauté francophone ou acadienne
ainsi qu'avec la communauté anglophone, qu'il éprouve des sen-
timents d'appartenance aux deux communautés et que son iden-
tité francophone et son identité anglophone soient fortes. C'est
ce gu'on appelle communément un bilinguisme additif équilibré
(Landry et Allard, 1990).

MAIS MEME en la présence d'une forte valorisation de la langue
et de la culture francaises dans les couples exogames ou inter-
linguistiques, certains mythes ou croyances répandus en milieu
minoritaire francophone peuvent constituer des obstacles a la
transmission de la langue et de la culture francaises.

LES MYTHES OU CROYANCES NON FONDEES

LES MYTHES ou croyances non fondées au sujet du déve-
loppement du bilinguisme chez I’'enfant en milieu minoritaire
sont nombreux (Allard, Essiembre et Arseneau, 2003). Voyons
d'abord des mythes concernant I'apprentissage des langues de
0 a 4 ans. Nous examinerons ensuite quelques mythes concer
nant I'éducation francgaise et le bilinguisme.

DEES, INFLUENCENT LES CHOIX ET LE COM-
PORTEMENT DE LA PERSONNE (KREITLER ET
KREITLER, 1982). S’AGISSANT DE LA TRANS-
MISSION OU DE LA NON TRANSMISSION DE
LA LANGUE ET DE LA CULTURE FRANGAISES
AUX ENFANTS DES COUPLES EXOGAMIES,
CES MYTHES, ET LES CHOIX ET LES COM-
PORTEMENTS QUI S’ENSUIVENT, JOUENT
UN ROLE DETERMINANT.

Par Réal Allard

MYTHES CONCERNANT LAPPRENTISSAGE DE DEUX
LANGUES DEOA 4 ANS

1% MYTHE: B
LENFANT SERA TOUT MELE S'IL APPREND DEUX
LANGUES EN MEME TEMPS.

SELON une croyance généralisée, I'enfant a qui on veut apprendre
deux langues en méme temps les méle nécessairement, ce

qui nuit a son développement langagier. Selon les résultats de
la recherche, il n'y a pas lieu de s'inquiéter a ce sujet, car les
enfants peuvent trés bien apprendre deux langues en méme
temps (Hamers et Blanc, 2000).

PARCE QU'ILS craignent que leur enfant soit tout mélé s'il
apprend deux langues en méme temps, certains couples exo-
games décident d'apprendre une seule langue a la fois a leur
enfant. Beaucoup d’entre eux lui apprennent |'anglais d'abord.
Or, la recherche montre qu’en milieu francophone minoritaire il
serait préférable que ses parents lui apprennent le francais et
I'anglais, dés sa naissance.

Lorsque le parent anglophone ne connait pas le francais, ¢’est
cette stratégie qui est la plus susceptible de mener a un
bilinguisme additif équilibré (Landry et Allard, 1997). Toutefois,
quand le parent anglophone connait le francais, le choix de se
concentrer sur I'acquisition du frangais peut donner de meilleurs
résultats, le principe étant qu’en milieu minoritaire francophone,
la probabilité d’acquérir un bilinguisme additif équilibré est meil-
leure lorsqu’on met I'emphase en bas age sur |'apprentissage de
la langue qui est la plus faible dans la communauté.
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25 MYTHE: ‘ ‘
L'APPRENTISSAGE D'UNE DEUXIEM E LANGUE NUIT A
' ACQUISITION D'UNE PREMIERE LANGUE.

De nombreux parents pensent que les compétences en francgais et
en anglais s'acquiérent séparément dans le cerveau. lls se repré-
sentent le développement bilingue comme la présence de deux bal-
lons dans le cerveau, |'un représentant I'anglais, 'autre, le frangais.

lls croient aussi qu'il y a tout juste assez de place dans le cerveau
pour l'acquisition satisfaisante d'une langue. lls estiment que, s'il
n'y a qu'une langue dans le cerveau, il y aura plus de place pour le
développement optimal de celle-ci et que, s'il y a deux langues dans
le cerveau, nil'une ni l'autre ne pourra étre bien maftrisée : les deux
ballons seraient plus ou moins pleins puisqu’il Ny aurait de I'espace
que pour un seul ballon.

Les recherches de Cummins (1981, 1984) montrent que la concep-
tion des « deux ballons » est erronée. Premiérement, le cerveau a
la capacité de tres bien apprendre pas seulement une, mais deux et
méme plusieurs langues. Ses capacités sont impressionnantes et
il est de plus en plus difficile de fixer des limites a ce qui peut étre
retenu et compris. Deuxiemement, |'image est erronée puisqu’il y
a transfert entre les deux langues apprises. Quand un concept est
compris dans une langue, il est aussitét compris dans |'autre langue
lorsqu’on apprend le mot pour le dire. Par exemple, quand I'enfant
sait ce qu’est une pomme, il en connait les caractéristiques, dont la
forme, le golt, et ainsi de suite. Lorsqu’il apprend que le mot apple
est I'équivalent du mot pomme, il n'a pas besoin de réapprendre
toutes les caractéristiques de la pomme pour les connaitre.

Cummins (1981) estime qu’on peut mieux se représenter les com-
pétences langagieres bilingues en les considérant comme un seul
iceberg comportant deux monts émergés. Hors de |'eau, les com-
pétences dans chague langue paraissent séparées et distinctes.
Sous l'eau, s'étant rejointes, elles sont communes aux deux lan-
gues. C'est ainsi que, plutét que de croire que I'apprentissage d'une
deuxieme langue nuit a I'apprentissage de la premiére, il vaut mieux
penser aux avantages d'ordre social, culturel et économique que
présente |'apprentissage de deux langues ou plus.

Voyons maintenant des mythes qui s'appliquent au choix de I'école
pour I'apprentissage du francais et de I'anglais.

MYTHES CONCERNANT L'ECOLE FRANGAISE
ET LE BILINGUISME

1% MYTHE: , ,
LENFANT QUI FREQUENTE L'ECOLE FRANCAISE NE
CONNAITRA PAS ASSEZ BIEN LANGLAIS.

De nombreux couples craignent que, en inscrivant leur enfant a
I'école francaise afin qu'il y fasse ses études primaires et secon-
daires, il ne connaitra pas assez bien |'anglais pour travailler en

anglais ou pour faire des études collégiales ou universitaires en
anglais.

La recherche montre que c'est la un mythe puisque, méme s'il
parle le francais avec le parent francophone et fréquente I'école
francaise, I'enfant du couple inter linguistique, vivant en milieu
minoritaire francophone, acquiert des compétences aussi éle-
vées en anglais que I'enfant du couple endogame anglophone qui
fréquente I'école anglaise (Landry et Allard, 1997). La communi-
cation en anglais avec son parent anglophone et avec la famille
de celui-ci, ses cours d'anglais de niveau élevé a I'école francaise
et son milieu de vie social et institutionnel, trés majoritairement
anglophone, font qu'il développe des compétences linguistiques
et culturelles marquées en anglais. En somme, en milieu franco-
phone minoritaire, deux milieux de vie, la famille (surtout par I'en-
tremise du parent francophone) et I'école francaise, contribuent
le plus a assurer I'apprentissage de la langue et de la culture fran-
Gaises. Le troisieme, le milieu social et institutionnel, étant trés
majoritairement anglophone en milieu francophone minoritaire,



contribue tres largement, avec le parent anglophone, a I'appren-
tissage de la langue et de la culture anglaises. Le modele des
balanciers compensateurs (Landry et Allard, 1999) illustre claire-
ment les roles respectifs de ces trois milieux de vie.

2 MYTHE :

LE PROGRAMME D'IMMERSION DE LECOLE
ANGLAISE PEUT DONNER LES MEMES RESULTATS
QUE LECOLE FRANGAISE.

De nombreux couples exogames ou interlinguistiques croient
que les programmes d'immersion en francais langue seconde,
offerts dans les écoles anglaises aux enfants de couples anglo-
phones, peuvent conduire aux mémes résultats que I'école fran-
caise.

Précisons que ces couples anglophones souhaitent que le
programme d'immersion francaise permette a leur enfant d'a
prendre le frangais, principalement pour qu'il ait de meilleures
chances d'obtenir un emploi pour lequel la connaissance des
deux langues officielles est exigée. Selon nous, ces couples ne
viseraient pas a développer chez leur enfant une identité fran-
cophone qui lui permettrait d'entretenir un sentiment d'apparte-
nance et un désir de contribuer a I’'épanouissement de la com-
munauté francophone et acadienne. Tout au plus souhaitent-ils
que leur enfant bilingue acquiére un esprit d'ouverture envers la
communauté francophone nationale et internationale en général,
et envers la communauté francophone et acadienne minoritaire
en particulier.

Ces programmes ne visent pas a donner, et la recherche montre
qu’ils ne peuvent pas donner, les mémes résultats que I'école
frangaise en ce qui concerne le bilinguisme additif (Allard et Lan-

dry, 1992; Landry et Allard, 1992).

JFMYTHE:
LE PROGRAMME SCOLAIRE 50 % EN FRANCAIS
50 % EN ANGLAIS SERAIT LE MEILLEUR.

En milieu minoritaire francophone, de nombreux couples exo-
games ainsi que des couples endogames francophones croient
que le meilleur programme scolaire pour leur enfant serait celui
ou la moitié des cours seraient offerts en francgais et I'autre, en
anglais (Deveau, 2001; Deveau, Clarke et Landry, sous presse;
Landry, 1994; Landry et Allard, 1994, 1999).

La recherche montre que cette croyance est erronée, car ces
couples oublient que I'école n'est pas la seule source d'influence
dans le développement bilingue des enfants. lls ne font aucun
cas de la forte influence de tout ce qui se passe principalement
en anglais dans la collectivité environnante.

Le programme 50/50 menerait a un bilinguisme additif unique-
ment en présence de I'une ou I'autre des conditions suivantes,
ce qui est impossible comme nous le verrons. Il faudrait ou bien

que les activités relevant de toutes les spheres d'activité dans
la collectivité environnante, dans la province et au pays refletent
une présence et un statut égaux du frangais et de I'anglais, ou
bien que I'école fonctionne dans un vacuum, de sorte que les
apprentissages seraient entierement a I'abri de la vie quoti-
dienne dans la collectivité environnante, dans la province ou

au pays (Landry et Allard, 1999). De toute évidence, ni I'une ni
I'autre de ces conditions ne peut étre remplie.

La recherche a montré que, chez les enfants de couples inter
linguistiques en milieu francophone minoritaire, tout comme
chez les enfants de couples francophones, le programme 50/50
menerait a un bilinguisme soustractif, c'est -a -dire a des pertes
dans le développement de la langue la plus faible dans la collec-
tivité au profit de la langue la plus forte. Ces pertes conduisent
habituellement a I'insécurité linguistique et a I'assimilation.

CONCLUSION

Nous avons étudié quelques mythes ou croyances non fondées
en rapport avec le bilinguisme d'enfants de couples exogames et
|"éducation en francais. Les résultats de la recherche montrent que
ces croyances ne sont pas fondées. Malheureusement, quand les
couples ne sont pas bien informés, ils risquent de faire des choix
et d'intervenir de facon a compromettre I'atteinte d'un objectif
louable et tout a fait réalisable pour leur enfant: un bilinguisme
additif équilibré. Ce bilinguisme permettrait a I'enfant de s'intégrer
pleinement a la communauté francophone ainsi qu’'a la commu-
nauté anglophone, tant au plan local et régional que national et
international.

Nous estimons gu'il est important que les couples exogames aient
acces, préférablement bien avant la naissance de leur premier
enfant, a des sources d'information comme Connexions. La lec-
ture de ces informations nourrira leurs réflexions et leur permettra
de s'engager dans un dialogue, lequel nous souhaitons caracté-
risé par le respect mutuel, sur le bilinguisme et I éducation qu'ils
veulent pour leur enfant.
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